ir a finalidades

dcteris

Desde unj perspectiva mis general la ensefianza de las matemiticas debe
satisfacer las hecesidades formativas y de desarrollo de las capacidades cogniti-
vas y afectivas de los escolares; también debe considerar las finalidades sociales,
que comprenden el dominio de destrezas matemdticas basicas por todos los
ciudadanos yla formacién de profesionales cualificados, productores de cono-

Timientos matematicos. Las finalidades culturales, que ya se han mencionado,

forman parte de la orientacién que debe tener la ensefianza de las matematicas, -

destacando el caracter histérico, incompleto y culturalmente mediado del co-
nocimiento matemadtico, asi como sus conexiones con otras ramas del conoci-
miento. Finalmente, la ensefianza de las mateméticas debe estar orientada por
principios éticos, dirigida a la consecucién de valores democraticos y vinculada
al ejercicio fundado de la critica. .

[Inicio del mddulo 2 / @
6. NOCION DE CURRICULO o

En su acepcién educativa, el concepto de curriculo se ha convertido en un
término genérico con el que se denomina todd actividad que planifique|una
formacién. Recientemente hemos dedicado una extensa reflexién al Curriculo
de Matematicas para Educacién Secundaria (Rico, 1997), por lo que remitimos

a ese trabajo al lector interesado en un estudio teérico mas extenso. Destaca-v

mos en este apartado algunas ideas adecuadas a nuestro propésito..
El curriculo de la Educacién Obligatoria es un plan de formacién que se
propone dar respuesta a las siguientes cuestiones:

¢Qué es, en qué consiste el conocimiento?
¢Qué es el aprendizaje?

. ¢Qué es la ensefanza?
¢Qué es, en qué consiste el conocimiento Gtil?

La intencién del currriculo es ofrecer propuestas concretas sobre:

" — modos.de entender el conocimiento,

interpretar el aprendizaje,

— poner en practica la ensefianza,

valorar la utilidad y dominio de los aprendizajes realxzados.

Estas cuestiones marcan dimensiones prioritarias para organizar la reflexién
curricular, pero no sefialan su contenido explicito.

La primera cuestion équé es el conocimiento? sirve de referencia para otras
‘cuestiones més precisas, tales como:

équé es, en qué consiste el conocimiento matemitico?

¢qué caracteristicas relevantes diferencian este conocimiento de otros?
épor qué es importante este conocimiento?

¢qué relaciones sostiene el conocimiento matematico con las determinacio-
nes culturales de nuestra sociedad?

ik en

La discusién sobre équé es el conocimiento matemético? no es trivial y afec-
ta profundamente al disefio y desarrollo del curriculo de matemdticas.

La segunda cuestién: équé es el aprendizaje? interviene en el disefio y desa-
rrollo del curriculo. También esta cuestién genérica encierra un niicleo amplio
de cuestiones importantes:

en qué consiste el aprendlza\]e>
" ¢cémo se. produce’ {cé6mo aprenden nifios y jovenes?
el aprendizaje, ¢es resultado de una evolucién o efecto de la instruccién, o
de ambas cosas? :
¢qué funcién tiene una teoria del aprendizaje?

Por lo que se refiere a nuestra disciplina la pregunta basica se enuncia asi:
{cOmo se caracteriza el aprendizaje de las matemdticas?

Todo curriculo de matemdticas necesita estar basado en alguna teoria o es-
quema conceptual que permita dar respuesta fundada a cuestiones generales
como las siguientes:

écémo son las personas en el trabajo con matematicas?
écémo se desarrolla la comprension de los conceptos matematicos?
den qué consiste la capacidad matemaitica?

La tercera cuestién ¢qué es la ensefianza? da también lugar a una diversifica-
cién de cuestiones especificas y precisas. Entre estas cuestiones encontramos las
siguientes:

den qué consiste educar?

den qué consiste la educacién matemitica?

écé6mo puede llevarse a cabo la formacién de nifios y ]ovenes en un campo
especxﬁco del conocimiento?

¢en qué consiste la instruccién?

Finalmente, la cuarta cuestion épara qué sirve el conocimiento? admite una
una serie de cuestiones mas precisas: :

écomo se establece la utilidad del conocimiento matematico?

¢écuindo un individuo dispone de conocimiento itil?

¢qué criterios determinan la capacidad-matemética de una persona?
¢mediante qué instrumentos se valora la capacidad matematica de una per-
sona?

¢cudles son los mecanismos sociales que sostienen esa valoracién?
¢mediante qué criterios se valora la eficacia de un curriculo?

{cémo y con qué criterios se valora la capacidad de un profesor o de unos
materiales curriculares?

¢qué mecanismos permiten modificar un curriculo, cémo se ponen en pric-
tica?

¢quiénes tienen la responsabilidad de la valoracién y de los cambios?
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6.1 Dimensiones del curriculo

Las cuatro cuestiones consideradas permiten establecer cuatro dimensiones
en torno a las que organizar los niveles de reflexién curricular (Rico, 1997).
Estas cuatro dimensiones son: :

e Dimensi6n cultural/ conceptual
* Dimensién cognitiva

* Dimension ética

¢ Dimensién social

Cultural/conceptual

Social

Cognitiva

Etica/formativa

Dimensiones del curriculo

Estas cuatro dimensiones las hemos considerado cuando hemos reflexiona-
do sobre las finalidades de la ensefianza de las matematicas. Igualmente se pue-
den considerar otros niveles de reflexién sobre el curriculo, que se pueden
analizar en términos de estas cuatro dimensiones.

Dos de los niveles de reflexién usuales en los estudios sobre el curriculo de
matematicas son el nivel de planificacién para el aula y el nivel de planificacién
para el sistema educativo ~ambos niveles estin fuertemente conectados y pue-
den estructurarse mediante las mismas cuatro dimensiones, pero se trata de
niveles distintos. En el cuadro se presentan las componentes por cada dimen-
sion de los dos niveles mencionados:

- Dimensiones 1 dimensién: | 2? dimensién: | 3* dimensién: | 4* dimensién:
======= Cultural/ Cognitiva o de Etica o Social
Niveles conceptual desarrollo formativa
Planificacién :

Contenidos jeti ( i6
para el aula Objetivos Metodolog;a Evaluacién
Sistema Conocimientos Al Prof E |
. n S
Educativo umnos rofesor scuela

Niveles y dimensiones en el estudio del curriculo

.

Como desarrollo de las directrices generales que marcan los documentos
oficiales, en los que se concretan y marcan actuaciones para los planes de for-
maci6n que se llevan a cabo por medio del Sistema Educativo, cada uno de los

‘materiales que contribuyen al disefo y puesta en prictica de un determinado

proyecto curricular expresan una concreccién de los objetivos, de 1a organiza-

- cion del contenido, de los métodos y recursos para trabajar en el aula y de los

medios e instrumentos para-la evaluacién.

*

7.| 'OBJETIVOS DEL CURRICULO DE MATEMATICAS |

A la hora de interpretar los ob]etxvos que. establecen los documentos curri-
culares para el Area de Matemiticas de la Educacién Secundaria Obligatoria es
conveniente recordar el cardcter formativo general y la obligatoriedad de esta
etapa educativa.

La ensefianza de las Matemticas en la etapa de Educacién Secundaria Obli- -
gatoria tendrd como ob]etlvdconmbulr a desarrollar en los alumnos y alumnas
las capacxdades siguientes: i
«1. Incorporar al lenguaje y modos de argumentacién habituales las distintas

formas de expresién matemética (numérica, grafica, geométrica, légica, al-

gebraica, probabilistica) con el fin de comunicarse de manera precisa y rigu-
* rosa.

2. Utilizar las formas de pensamiento 16gico para formular y comprobar con]e—
turas, realizar inferencias y deducciones, y organizar y relacionar informa-
ciones diversas relativas a la vida cotidiana y a la resolucién de problemas.

3. - Cuantificar aquellos aspectos de la realidad que permitan interpretarla me-
jor, utilizando técnicas de recogida de datos, procedimientos de medida, las
distintas clases de nimeros y mediante la realizacién de los célculos apropia-
dos a cada situacién.

4. Elaborar estrategias personales para el anilisis de situaciones concretas y la
identificacién y resolucién de problemas, utilizando distintos recursos e ins-
trumentos, y valorando la conveniencia de las estrategias en funcién del ana-
lisis. '

5. Utilizar técnicas sencillas de recogida de datos para obtener informacién so-
bre fenémenos y situaciones.diversas, y para representar esa informacioén de
forma gréfica y numérica y formarse un juicio sobre-la misma.

6. Reconocer la realidad como diversa y susceptible de ser explicada desde puntos
de vista contrapuestos y complementarios: determinista/ aleatorio, finito/
infinito, exacta/o aproximadamente, etcétera.

7. Identificar las formas y relaciones espaciales que se presentan en la realidad,
analizando las propiedades y relaciones geométricas implicadas y siendo sen-
sible a la belleza que generan. '

8. Identificar los elementos matemdticos (datos estadxsncos grificos, planos,
calculos, etc.) presentes en las noticias, opiniones, publicidad, etc., analizan-
do criticamente las funciones que desempefian y sus aportaciones para'una
mejor comprension de los mensajes. )
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- Esquemiticamente expresamos asi nuestra consideracién del conocimiento
matematico:

Estructuras
Conceptuales

Procedimientos

Conceptos s
Destrezas

Hechos| Razonamientos

L

1 Conocimiento matematico

En el cuadro se indican las relaciones de inclusién entre los diferentes nive- -

les de cada uno de los campos y las conexiones entre ellos. En este cuadro no
esté incluido el conocimiento actitudinal, ni tampoco las capacidades metacog-
nitivas. - :

En cada uno de los niveles anteriores se pueden distinguir varios tipos, que
pasamcs a presentar brevemente.

1. Hechos. Se distinguen cuatro tipos de hechos: términos, notaciones, con-
venios y resultados. S

Términos: son las denominaciones o vocablos con los que designamos
los conceptos o las relaciones entre conceptos. En matemiticas hay términos
especificos y otros que proceden del lenguaje comiin.

Notaciones: son los signos y simbolos empleados en matemiticas para
expresar una idea de modo breve y preciso.

Convenios: son acuerdos ticitos o consensuados.para comunicar infor-

- macién sin ambigiiedad, evitando largas explicaciones. C

Resultados: son unidades de informacién producto directo e inmediato
de relaciones entre términos, suceptibles de memorizar, cuyo dominio y con-
trol conviene disponer para trabajar en matemiticas.sin tener que partir
siempre de cero.

. 2. Técnicas y Destrezas. Las técnicas y destrezas suponen el dominio de los

hechos y de los procedimientos usuales que se pueden desarrollar de acuerdo
con rutinas secuenciadas. Distinguimos las destrezas segiin el campo de las ma-
tematicas escolares en el que operan, y las clasificamos en: aritméticas, métri-
cas, geométricas, graficas y de representacién.

Destrezas Aritméticas: son aquellas necesarias para un correcto dominio
del sistema decimal de iumeracién y de las cuatro operaciones basicas. En-
tre las mas destacadas podemos sefialar la lectura y escritura de nimeros, el
cdlculo mental con digitos y algunos nimeros de dos cifras, el cilculo con
papel y lapiz, y el empleo de la calculadora.

il
£
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Destrezas Métricas: son las destrezas necesarias para emplear correcta-

mente los aparatos de medida més comunes de las magnitudes longitud.

~ tiempo, amplitud, capacidad, peso y superficie; también se incluye aqui e
dominio del sistema métrico decimal. R

Destrezas Geométricas: comprenden las rutinas para construir un mode-

lo de un concepto geométrico, para manipularlo o para hacer una represen-

~ tacién del mismo en el plano; también se incluye el dominio y empleo correcto
de determinados convenios para expresar relaciones entre conceptos geomé-
tricos. - C :

Destrezas Grdficas y de Representacién: el uso de modelos graficos no
estd limitado a la representacion de conceptos geométricos; cuando se hace
una representacién lineal de los nimeros, cuando se emplea una gréfica
para expresar una relacion entre dos variables, o cuando se simboliza una
fraccién sobre una figura, se estan utilizando destrezas de tipo grafico, que
suponen el empleo de determinados convenios para dar una imagen visual
de un concepto o relacién. ‘

3. Conceptos. Consideramos los conceptos como una serie de unidades de
informacién (hechos) conectados entre si mediante una multiplicidad de rela-
ciones. El concepto lo constituyen tanto los hechos como sus relaciones y se
representan mediante sistemas simbélicos y graficos. Usualmente todo concep-
to admite una o varias representaciones de caricter grifico o simbélico. Cada
concepto se caracteriza por la mayor o menor complejidad de relaciones que se
pueden establecer entre los hechos cuya regularidad expresa que, a su vez, va a

“permitir establecer nuevas relaciones con otros conceptos.

4. Razonamiento. La capacidad para establecer nuevas relaciones entre las
unidades de informacién que constituyen un concepto se expresa mediante una
secuencia argumental a la que solemos llamar razonamiento. El razonamiento
es la forma usual de procesar conceptos, es decir, de derivar unos conceptos de
otros o implicar una nueva relacion sobre la base de las relaciones ya estableci-
das. El razonamiento légico-deductivo se ha considerado como la forma de ra-
zonamiento matemitico preferente, lo cual no deja de ser una simplificacién.
En matemiticas, ademis del razonamiento deductivo, se emplean el razona-
miento inductivo y el razonamiento analégico. En cualquiera de los razona-
mientos se utilizan destrezas de diferentes clases. Cuando un determinado
razonamiento se ejecuta con unas pautas de rigor, precisién, concisién y elegan-
cia se estandariza con alguna denominacién especial: prueba, teorema, etc. En
el trabajo con alumnos de la Educacién Obligatoria, un razonamiento seri todo
argumento suficientemente fundado que dé razén o justifique una propiedad o
relacién. Las capacidades de expresién y comunicacién de los alumnos las con-
sideramos como una parte importante de su capacidad de razonamiento.

5. Estructuras conceptuales. Los conceptos, a su.vez, no constituyen unida-
des aisladas de informacion; entre ellos se puede establecer una gran riqueza de
relaciones que forman auténticas redes conceptuales. Las relaciones entre con-
ceptos dan lugar a nuevas estructuras, en las que cada uno de los conceptos que
la forman queda caracterizado por las relaciones que mantiene con el resto. Las



- considerable de documentos mediante los cuales se puede obtener informacién

diversificada y detallada sobre diferentes aproximaciones a los contenidos del
curriculo de matematicas. .

Pero mientras llega el momento en que la comunidad de educadores mate-
maticos asuma la plenitud de su responsabilidad, en que se esfuerce por estable-
cer con precision sus necesidades profesionales y delimite las componentes basicas
formativas que dan satisfaccién a esas necesidades, el momento en que se exija
de las instituciones universitarias que atiendan adecuadamente a tales necesida-
des formativas poniendo a su servicio las estructuras académicas adecuadas,
mientras llega ese momento, no podemos limitar nuestro trabajo a la denuncia,
la queja o la autocompasién. Hay que reflexionar y elaborar propuestas concre-
tas que faciliten las tareas del profesor y mejoren sus conocimientos didcticos.

Este es un objetivo de este libro: aportar una reflexién sistemitica para el

-profesor de matemiticas, bien fundada y eficaz para la organizacién de sus

actividades de planificacién y disefio de unidades didacticas. Por ello hemos
dedicado un capitulo independientea cada uno de los organizadores menciona-
dos y hemos reservado el dltimo capitulo a ejemplificar c6mo se movilizan los
diferentes organizadores en el disefio de un tépico matematico concreto.

7. PROPUESTA'DE ORGANIZADORES PARA EL CURRICULO DE MA-
TEMATICAS )

Desde un planteamiento més convencional son varias las informaciones y
datos que se deben tener en cuenta cuando se inicia la planificacion de cada una
de las[unidades didicticas.] Por ello, ademis de los organizadores que hemos

mencionado, vamos a considerar otros datos e informaciones, necesarios para.

dicha planificacién, y vamos a realizar una primera descripcion de cada uno de
los organizadores. o

Una primera informacién, que actiia como organizador para cada unidad
did4ctica, es 13 ubicaci6n y tratamiento|de cada uno de los tépicos que se consi-
deran en el Curriculo del Ministerio y en el de la correspondiente Comunidad
Auténoma en la que cada profesor se encuentre trabajando. Con esta informa-
cidn se trata, obviamente, de situar cada uno de los temas o unidades dentro de
la legislacién editada por el Ministerio y las correspondientes Consejerias
de Educacién autonémicas.

. En cada caso hay que disponer de los Reales Decretos y de los Decretos
publicados en el Boletin Oficial del Estado sobre el Curriculo de Secundaria
igualmente de los decretos de los Boletines Oficiales autonémicos. La organiza-
cién de cada tema o unidad debe realizarse, prioritariamente, en relacién con
estos documentos. En segundo término se podran citar otras fuentes documen-
tales. '

Un segundo organizador debe presentar detalladamente la |esrructura de los

contenidos de cada uno de los temas, teniendo en cuenta la organizacion cogni-
tiva de los conocimientos matemdticos que ha adoptado el Curriculo de Mate-

miticas. Se trata de la organizacién de los contenidos matemiticos de cada una
de las unidades mediante su clasificacién en conceptos, procedimientos, estra-
tegias y actitudes. El tratamiento que realiza el Real Decreto 1345/1991 ha de
servir de referencia, pero no puede adoptarse como esquema rigido e inamovi-

ble sino que debe analizarse y tratar de ampliarse y enriquecerse, ya que las

perspectivas y prioridades no se encuentran agotadas por la propuesta ministe- -
rial 0 autondémica.

Un tercer organizador lo proporciona el[analisis fenomenoldgicolde los co-
nocimientos matemdticos. La aproximacién que ofrece la[fenomenologi3 di-
déctica de los conocimientos realiza un balance de aquellos fenémenos para
cuya comprensién y dominio se elaboraron los correspondientes conocimien-
tos matematicos. Por ello conviene conocer cuiles son los fenémenos que estan
en la base de los contenidos tratados en cada una de las unidades. Las situacio- -
nes en las que se presentan y emplean los diferentes conceptos y procedimien-
tos y las funciones que en cada caso se destacan, constituyen una dimensién
importante para el analisis y tratamiento didactico del conocimiento matemiti-
co, como ya puso Freudenthal de manifiesto. ,

Un profesor que trabajase la multiplicacién utilizando sélo las tablas de
multiplicar de los niimeros pares estaria dando una informacién incompleta y.
proporcionando una formacién deficiente a sus alumnos. Cuando un profesor
utiliza sélo determinados contextos y situaciones para mostrar las bases y apli-
caciones del conocimiento matemético, deja un campo de fenémenos sin ex-
plorar y, por tanto, ofrece a sus alumnos, igualmente, una informacién incompleta
y deficiente. :

Las necesarias [conexionep con las ciencias experimentales, con el arte, la

economia y otras ramas del conocimiento, las diferentes utilizaciones. que se
hacen de los conocimientos matematicos, son otros tantos fenémenos que con-
viene considerar en el momento de seleccionar y organizar los contenidos y de
disefiar las secuencias metodolégicas, ejemplos, motivaciones y materiales para
su transmisién. ‘ .

El cuarto organizador se refiere a los aspectos visuales y simbélicos del co-
nocimiento matemdtico y de su aprendizaje. A esta fuente de informacién la
hemos denominado modelos 'y representaciones.| ) :

La nocién de representacién hace referencia al modo en que los sujetos ex-
presan sus conocimientos con notaciones simbdélicas o mediante algiin tipo de
grifico. Mediante las representaciones las personas organizan su informacién
sobre un concepto u operacién para poder pensar sobre ellos, expresar su com-
prension, y utilizarla en situaciones y problemas practicos o en situaciones es-
colares convencionales. Los modelos sirven para la presentacién y desarrollo de
un determinado concepto; también las representaciones matemiticas se utili-
zan para modelizar fenémenos naturales o sociales. :

Un quinto organizador, que hemos denominadolerrores y dificultades, tien
por finalidad poner en conocimiento del profesor los resultados de las investi-
gaciones realizadas en torno a las dificultades de comprensién durante la ense-
fanza y aprendizaje de los contenidos matematicos correspondientes. Uno de
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los datos que surgen en estos estudios son los errores de los alumnos, tanto en los
aspectos conceptuales como en los procedimentales. ‘

También se observa que hay determinados conocimientos que lleva ms tiem-
po comprender o en los que hay un mayor niimero de alumnos que no com-
prenden correctamente; estos conocimientos son los que consideramos dificiles
o de mayor dificultad. Al realizar la programacién de un tema el Profesor debe
disponer de informacién sobre cuiles son aquellos puntos que van a tener una
dificultad especial, asi como aquellos errores o conocimientos insuficientes que
sus alumnos pueden encontrar. No sélo es necesaria esa informacién sino
que también el profesor debe saber cémo diagnosticar los errores de sus alum-
nos y qué tratamiento debe seguir con ellos para remediar sus deficiencias. Aun-

que no es mucho lo que se sabe sobre técnicas correctivas, si es conveniente

disponer de informacién ya contrastada. \ .

- |Los materiales y recursos|constituyen el séptimo organizador. Los materia-
les son concreciones de modelos realizadas por casas comerciales o por el pro-
fesor. Asf, las regletas de Cuisenaire son una concrecién del modelo con medidas
para el aprendizaje de los niimeros naturales, pero no es la Ginica concrecién de
ese modelo. Los recursos proporcionan situaciones, o ayudas para trabajar en
una situacién, en las que el concepto estudiado se emplea significativamente y
permite desarrollar algunos procedimientos. La nocién de recurso es mas am-
plia e imprecisa, ayuda a evocar el concepto y a trabajar sobre él empleindolo
en situaciones practicas. Dentro de los recursos actuales encontramos los mate-
riales derivados de las nuevas tecnologias de los que conviene hacer mencién
explicita cada vez que resulte adecuado. : :

El séptimo organizador tiene por finalidad senalar algunos momentos a lo
largo de-la historia de Ia matematica en los que el conocimiento matemtico
considerado tuivo un desarrollo especial o desempefié algiin papel de interés.
Hemos denominado desarrollo histérico del tépico a este organizador. La in-
formacién historica puede servir en la programacién para motivaciones, ejem-
plos y también para proponer algiin ejercicio curioso. Los alumnos se sienten
especialmente interesados cuando se les proporciona informacién adecuada sobre
historia de las matemiticas y los antecedentes de un contenido. Se trata de
poner el énfasis en la dimensién cultural e histérica del conocimiento matemi-
tico, pero no se pretende hacer un estudio exhaustivo y completo de la evolu-
cién histérica de cada uno de los tépicos. La revisién de algunas dificultades
histéricas en la construccién de un determinado concepto puede servir de ali-
ciente a los estudiantes para superar ellos mismos tales limitaciones.

Finalmente, hay un octavo organizador ineludible en toda programacién,
que consiste en la elaboracién de una bibliografia bésica para cada uno de los

temas que se esté considerando. Esta debe recoger los documentos

mds significativos por cada uno de los apartados anteriores y debe ofrecer ejem- .

plos de unidades didacticas sobre el t6pico que se esté tratando, elaboradas con
anterioridad por los profesores del seminario. Disponer de documentos de re-
ferencia y de propuestas construidas por los propios profesores no es una tarea
trivial ya que proporciona un soporte fisico a la totalidad de reflexiones que se

. realizan, dando oportunidad a la critica y a la revisién de las ideas trabajadas.
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En tanto no entre en la cultura de los profesores la realizacién y conservacién
de documentos relativos a la planificacién de unidades didicticas no sera posi-
ble dar objetividad, peso y continuidad a estas actividades.

En los capitulos que siguen se tratan con mayor detalle los principales orga-
nizadores considerados, es decir, del tercero al séptimo. El segundo organiza-
dor ya se present6 en el capitulo anterior. Mientras que el primer organizador y
el dltimo contextualizan el marco general en que se sitiia cada unidad didactica
y el estado de su concreccién, respectivamente.

8. (ORGANIZADORES)Y DEL CURRICULO

Hemos comenzado este capitulo poniendoen cuestién la utilidad de la in-
formacion que ofrecen los docum ici ro componentes
del curriculo (pbjetivos, contenidos, metodologfa y evaluacién) para la elabora-
cién de unida dActicas: IClerci fa el -andlisis y cons-
truccién de unidades didécticas con el esquema que proporcionan - estas.
componentes nos llevaron a elaborar la nocién de organizador y a profundizar
en ella. Tomando como referencia las aportaciones que hacen cada uno de los
organizadores sostenemos que es posible un an4lisis didactico en profundidad
de los distintos temas del curriculo de matematicas. Aunque no hemos entrado
todavia en tal anilisis con detalle, los organizadores se han escogido para satis-
facer esta demanda. ) '
~ Pero los organizadores ya proporcionan un primer resultado: obtenida la

informacién mis relevante sobre cada tépico, en relacién con los diferentes

organizadores, es posible establecer criterios precisos mediante los cuales es-

- tructurar la informacién disponible y organizar un disefio de las unidades di-

dicticas segin el esquema general de las cuatro componentes del curriculo.
*Analicemos estas relaciones. , '
La informacién que se obtiene a partir del anilisis fenomenolégico de un
campo o estructura matematica ofrece orientaciones para organizar los conte-
nidos correspondientes a los-temas de ese campo; también ofrece criterios para
establecerobjetivos de aprendizaje, al conectar cada campo matemdtico con uh
conjunto de contextos y aplicaciones ¢n los que tales estructuras toman signifi-
cado. Igualmente, al permitir la selecciénrdesituaciones sobre tas que-ejermplifi-
car determinadas nociones o iniciar su presentacién, el anélisis fenomenolégico
aporta directrices para el tratamiento metodolégico de cada tema. Finalmente,
la valoracién del aprendizaje debera tener en cuenta los contextos en los que los
contenidos adquieren significado, y esta interpretacion viene dada por el anali-
sis fenomenolégico. . ,
El estudio de los errores y dificultades también proporciona esquemas con
los que organizar los contenidos, en cuanto que una determinada secuenciacién |
facilita ia quperacion de dificultades especiticas; proporciona criterios para es-
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fa@e@rlof jetivos, en cuanto marca los errores prioritarios que deben evitarse y
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